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RESUMO

Este artigo analisa como abordagens tradicionais e contemporaneas de alfabetizacdo afetam a
aprendizagem da leitura e escrita. O estudo utiliza uma abordagem qualitativa e indutiva, revisa
a literatura relevante ao tema. O texto estd organizado em se¢des que exploram as abordagens
pedagdgicas, percepcBes dos educadores, desafios e estratégias. Examinou-se que que as
abordagens tradicionais de alfabetizacdo, se localizam nas préticas convencionais que tém sido
utilizadas ha muito tempo no processo de ensino da leitura e escrita. 1sso nos permitiu
reconhecer os pontos fortes e as limitagdes dessas abordagens tradicionais, destacando a
necessidade de explorar novos caminhos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Abordagens pedagdgicas; Aprendizagem.

ABSTRACT

This article looks at how traditional and contemporary approaches to literacy affect learning to
read and write. The study uses a qualitative and inductive approach, reviewing the literature
relevant to the subject. The text is organized into sections that explore pedagogical approaches,
educators’ perceptions, challenges, and strategies. It was examined that the traditional
approaches to literacy are located in the conventional practices that have been used for a long
time in the process of teaching reading and writing. This allowed us to recognize the strengths
and limitations of these traditional approaches, highlighting the need to explore new avenues.
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1. INTRODUCAO

O texto intitulado de As Trilhas da Alfabetizacdo Tradicionais e Contemporaneas na
Formacgdo de Leitores e Escritores, adentraremos nas abordagens pedagogicas classicas e
modernas, analisando como essas influenciam o processo de aprendizagem. As provocacoes
iniciais para a realizagdo deste trabalho a pergunta: como as abordagens tradicionais e
contemporaneas de alfabetizacdo afetam a aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos? Dela

elaborou-se o objetivo do trabalho foi investigar como as abordagens tradicionais e
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contemporaneas de alfabetizacdo influenciam o processo de aprendizagem da leitura e escrita

pelos alunos.

Elaboracéo do texto foi justificada na relevancia e atualidade do tema da alfabetizagéo
escolar e suas implicaces no contexto educacional. Freire (1970) e Vygotsky (1978) destacam
a importancia do processo de alfabetizag&o na construgdo do conhecimento e desenvolvimento
humano, enfatizando a necessidade de préaticas educativas inclusivas e contextualizadas. Nesse
sentido, pesquisas de Soares (2004) e Ferreiro (1999) tém demonstrado a influéncia das
abordagens pedagogicas na aprendizagem da leitura e escrita pelos alunos, ressaltando a
importancia de métodos flexiveis e adaptados aos diferentes perfis de estudantes.

A diversidade de praticas de alfabetizacdo tem sido discutida por autores como Kleiman
(2005) e Morais (1994), que apontam para a necessidade de considerar as caracteristicas
individuais e 0s contextos socioecondmicos dos alunos, visando promover uma educagdo mais
inclusiva e equitativa. Além disso, pesquisas de Cavalcanti (2012) e Alves (2017) tém explorado
os desafios enfrentados pelos educadores na implementacédo de praticas plurais na alfabetizacdo
escolar, apontando para obstaculos como resisténcia institucional e falta de recursos.

O método usado é indutivo. Este permite a descoberta e o desenvolvimento de padrdes,
temas a partir dos dados coletados. A abordagem indutiva é apropriada para explorar a
complexidade das préaticas de alfabetizacdo e entender como elas impactam a aprendizagem,
conforme sugerido por Creswell (2013).

O enfoque na abordagem é qualitativo, com o intuito de compreender profundamente os
aspectos investigados. A analise qualitativa permite explorar a complexidade das praticas de
alfabetizagéo e identificar nuances, de acordo com autores como Bogdan e Biklen (1994) e
Merriam (1998).

Areviséo da literatura foi conduzida no entendimento das abordagens de alfabetizacéo,
influéncias na aprendizagem e desafios educacionais, baseada nos trabalhos de Soares (2004),
Kleiman (2005) e Morais (1994), entre outros. A coleta de dados doi o levantamento de literatura
e documental.

A parti da literatura compreendeu-se as percepcdes que educadores podem ter sobre as
abordagens de alfabetizacéo, préaticas utilizadas, desafios enfrentados e estratégias adotadas.

A jornada da alfabetizacdo abrange trilhas tradicionais e contemporaneas, cada uma
moldando o caminho para a formagéo de leitores e escritores. Na abordagem tradicional, o
método fénico concentra-se na conex@o entre sons e letras, 0 método silabico destaca a
formacé&o de palavras por silabas, e 0 método global introduz a leitura de palavras em contextos

completos. Contrastando com isso, a trilha contemporanea traz perspectivas dinamicas.



O letramento critico incentiva analises profundas de textos, enquanto a abordagem de
Vygotsky (1978) realca a colaboracgéo social e cultural no aprendizado. O letramento digital
reflete a era moderna, ensinando a compreender e criar conteudo online, e o letramento visual
reconhece a importancia das imagens. Por fim, o letramento literario celebra a literatura como

arte. Veja-se as possiveis trilhas.

Organograma 1 - Trilhas da Alfabetizac@o Tradicionais e Contemporaneas
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Fonte: Vygotsky (1978). Organizado pela autora (2023)

Essas trilhas convergem em enriquecer a jornada da alfabetizacdo, adaptando-se a
contextos variados e abordando a ampla gama de habilidades necessarias para leitura e escrita.
Com raizes em métodos tradicionais, as abordagens contemporaneas respondem as demandas
da sociedade atual, abracando interacdes culturais e tecnoldgicas. A fusdo dessas trilhas constroi
leitores e escritores completos, capazes ndo apenas de decodificar palavras, mas de
compreender criticamente e se expressar em um mundo em constante evolugdo. A seguir a

exposicao das abordagens.

1.1 abordagens tradicionais de alfabetizagéo

As abordagens tradicionais de alfabetizagdo referem-se a métodos de ensino que tém
sido amplamente adotados ao longo da histdria, com énfase no ensino da leitura e escrita como
habilidades isoladas. Essas abordagens se baseiam em uma hierarquia de autoridade, com o
professor como detentor do conhecimento e o aluno como receptor passivo. O uso de livros
didaticos e materiais instrucionais padronizados também é uma caracteristica comum dessas
abordagens.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991), ressaltam que as abordagens tradicionais tém
limitacOes e podem ser prejudiciais para o aprendizado efetivo da leitura e escrita. Por isso, é

importante examinar e compreender essas abordagens, a fim de desenvolver métodos mais



eficazes e inclusivos de alfabetizacdo. Nessa perspectiva tem-se nas abordagens tradicionais de
alfabetizacdo, os métodos predominantes sdo baseados no ensino direto e na memorizacao.
Segundo Paulo Freire, a abordagem bancaria caracteristica dessas praticas considera o aluno
como um recipiente a ser preenchido com conhecimentos, ignorando suas experiéncias
individuais e capacidade de construir o préprio conhecimento. (Brighente; Mesquida, 2016).

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991) abriram um novo caminho na compreensao do
processo de alfabetizacdo ao questionar as abordagens tradicionais que dominavam o cenario
educacional. Eles ressaltaram que essas abordagens apresentam limitacdes significativas e
podem, de fato, prejudicar o aprendizado efetivo da leitura e escrita. A compreensdo dessas
limitacGes é crucial para a busca de métodos mais eficazes e inclusivos de alfabetizag&o.

As abordagens tradicionais, historicamente, tém se baseado em métodos de ensino direto
e memorizacdo. Elas se concentram na transmissdo unilateral de conhecimento, onde o
professor é o detentor absoluto do saber, e 0s alunos sédo considerados meros receptaculos a
serem preenchidos com informacgdes. Essa abordagem, como apontou Paulo Freire, € uma
representacdo clara do que ele chamou de "educacdo bancéria”. Nesse modelo, o aluno é
percebido como um deposito passivo que ndo contribui para a constru¢do do conhecimento,
ignorando suas experiéncias individuais e a capacidade intrinseca de contribuir para a propria
aprendizagem (Saul; Saul, 2016).

Ferreiro; Teberosky; Lichtenstein (1996) destacaram a importancia de considerar a
construcdo ativa do conhecimento pelas criangas. Sua pesquisa revolucionou a compreensédo da
aquisicdo da linguagem escrita, a0 mostrar que as crian¢as ndo sdo tabulas rasas a serem
preenchidas, mas sim seres ativos que desenvolvem hipéteses sobre o funcionamento da escrita
com base em suas interacbes com o ambiente. Isso levou ao desenvolvimento da teoria
construtivista da alfabetizagéo, na qual as criancas constroem gradualmente uma compreenséo
da lingua escrita por meio da exploracdo e experimentacao.

Neste sentido, considera-se que a abordagem construtivista valoriza a interagdo social e
a construcdo de significados. Ela se alinha com a perspectiva de Paulo Freire sobre a
importancia da educacdo como pratica de liberdade, na qual os alunos séo incentivados a
questionar, refletir criticamente e contribuir ativamente para o processo de aprendizado. Nesse
sentido, a pedagogia construtivista reconhece a necessidade de adaptar as estratégias de ensino
as necessidades individuais dos alunos, considerando seus diferentes estilos de aprendizado e
contextos socioeconémicos.

Assim, a reflexdo sobre as limitacOes das abordagens tradicionais de alfabetizacéo e a

adocdo de praticas mais inclusivas e construtivistas sdo essenciais para promover um



aprendizado eficaz e significativo. A visdo de que os alunos sdo atores ativos na construcdo do
conhecimento, como proposto por Ferreiro; Teberosky (1960 e Paulo Freire (1970), ilustra a
necessidade de evoluir além das praticas bancarias e criar ambientes educacionais nos quais
todos os alunos possam florescer e contribuir para a construcao do saber.

Isso posto, considera-se que as abordagens tradicionais de alfabetizacdo tém sido
criticadas por sua natureza unidirecional e foco na memorizagdo. A abordagem construtivista,
fundamentada na ativa participacdo dos alunos e na construcdo coletiva do conhecimento,
emerge como uma alternativa mais eficaz e inclusiva. O entendimento das limitacdes das
abordagens tradicionais e a incorporacdo de principios construtivistas no ensino sdo passos
vitais em direcdo a uma educagao mais enriquecedora e equitativa.

A literatura aponta os modelos de autoridade e controle sobre a alfabetizagdo. Isto no
ambito dentro de abordagens tradicionais, em que a relacdo professor-aluno € caracterizada por
uma hierarquia de autoridade, na qual o professor detém o conhecimento e o aluno € visto como
passivo (Silva Assumpcdo; Ventura Amorim da Costa Santos, 2017). As criticas a esse modelo
autoritario sdo constantes, o que permite inferir que o aprendizado significativo s ocorre
quando os alunos sdo ativos na construcdo do conhecimento.

Esta-se diante de um desafio do modelo de autoridade e controle na alfabetizacéo, em
que a educacdo é um campo em constante evolucdo, e a compreensdo das dindmicas de
autoridade e controle desempenha um papel fundamental na eficacia das praticas educacionais,
especialmente no contexto da alfabetizacdo. Dentro das abordagens tradicionais de ensino, a
relacdo entre professor e aluno é muitas vezes caracterizada por uma hierarquia rigida de
autoridade. No entanto, a literatura educacional brasileira tem consistentemente apontado as
limitacBes desse modelo, destacando a necessidade de uma abordagem mais participativa e

centrada no aluno para promover o aprendizado significativo.

As abordagens tradicionais de alfabetizacdo historicamente tém se apoiado em um
modelo de autoridade e controle, no qual o professor desempenha um papel central como
detentor exclusivo do conhecimento. Essa abordagem pressupde que o aluno € um receptor
passivo de informagbes, com pouca margem para contribuir ativamente no processo de
aprendizado. Silva Assumpcéo e Ventura Amorim Da Costa Santos (2017) destacam como essa
hierarquia de autoridade pode inibir o envolvimento ativo dos alunos e limitar o
desenvolvimento de suas habilidades criticas e criativas.

Essa abordagem autoritaria tem sido criticada por muitos educadores e pesquisadores,
pois ndo apenas diminui o papel do aluno no processo de aprendizado, mas também pode

resultar em desinteresse, falta de motivacéo e alienacdo por parte dos estudantes. Ao serem



posicionados como receptores passivos, 0s alunos podem se sentir desconectados do conteudo
e desestimulados a se envolverem de forma profunda e reflexiva. Isso levanta questionamentos
sobre a real eficacia da aprendizagem nesse contexto.

Em contraposicdo a essa abordagem, emerge a necessidade de uma mudanga no
paradigma educacional, em direcdo a modelos mais participativos e centrados no aluno. Autores
brasileiros como Paulo Freire, amplamente conhecido por sua teoria da educacgéo critica, tém
enfatizado a importancia de uma educacdo que promova a participacéo ativa dos alunos na
construcdo do conhecimento. Freire defende a ideia de que a educacdo deve ser um ato de
liberdade, no qual os alunos n&o s&o apenas receptores passivos, mas sim coautores do processo
de aprendizado (Freire, 1987).

Lev Vygotsky, em 1978, ja ressaltava a relevancia da interacdo social na aprendizagem,
uma dimensdo frequentemente negligenciada pelas abordagens tradicionais. Além disso, a
avaliacdo tradicional, focada em memorizagdo e repeticdo, tem sido objeto de criticas, 0 que
torna necessario repensar as praticas avaliativas.

A auséncia de interacdo aluno-aluno e aluno-professor pode prejudicar o
desenvolvimento das habilidades comunicativas e colaborativas. Autores brasileiros como Silva
e Assumpcgdo, bem como Ventura Amorim da Costa Santos (2017), apontam para essa
deficiéncia nas abordagens tradicionais de ensino. A falta de intercdmbio ativo de ideias e
opinibes pode impactar negativamente a capacidade dos alunos de se expressarem,
argumentarem e negociarem significados. Essas habilidades ndo apenas sdo fundamentais para
a alfabetizacdo eficaz, mas também para a participacdo plena na sociedade.

O desafio da interacdo social na alfabetizacdo ndo se limita apenas a sala de aula, mas
também se estende ao ambiente virtual, onde a tecnologia desempenha um papel crescente na
educacdo. Autores como Kenski (2003) discutem como a interacdo mediada por tecnologia pode
complementar e enriquecer a aprendizagem, desde que seja cuidadosamente planejada para
promover 0 engajamento e a colaboracdo entre os alunos.

Portanto, os debates em torno da interacdo social e da avaliacdo na alfabetizacdo tém
sido centrais nas discussfes educacionais brasileiras. Vé-se que em Vygotsky (1978) e Araujo
(1997) ja se tinha nocOes valiosas para repensar as praticas pedagogicas e avaliativas. A
promocdo da interacdo social ativa entre os alunos e a adogdo de métodos de avaliagdo mais
abrangentes e auténticos Sao passos essenciais para proporcionar uma educacdo mais eficaz,
envolvente e significativa para todos os alunos.

As teorias de Vygotsky (1978), Piaget (2003) e Freire (1970), aliadas a outras

perspectivas educacionais brasileiras, destacam a incompatibilidade entre as abordagens



tradicionais e 0s principios construtivistas e criticos. A interacdo social, a construcao ativa do
conhecimento e o pensamento critico sdo elementos-chave que ndo encontram espago nas
praticas educacionais tradicionais. A transformacéo da educacao requer uma mudanca profunda,
na qual os alunos se tornem protagonistas ativos de seu proprio aprendizado e sejam preparados
para enfrentar os desafios complexos do mundo contemporaneo.

Estas percepgbes promoveram uma evolucgdo e mudancas nas abordagens, isto se situa
ao longo do tempo, em que as abordagens tradicionais tém sido contestadas. Surgiram
tendéncias que integram elementos mais progressistas, como a incorporacdo de atividades de
leitura e escrita contextualizadas e o uso de materiais diversificados. As abordagens tradicionais
estdo cada vez mais abertas as contribuicdes de teorias educacionais contemporaneas.

Nessa perspectiva as criticas e limitacdes das abordagens tradicionais tem sido alvo de
criticas sobre a alfabetizacdo. Essas abordagens limitam o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico e criatividade, uma vez que o foco estd na memorizagéo e na reproducéo de
informacdes. Além disso, essas abordagens ndo preparam adequadamente os alunos para 0s

desafios do mundo contemporaneo, que sdo cada vez mais complexos e exigem habilidades

socioemocionais e de resolucao de problemas.

Quadro 1 - Comparacéo entre as abordagens

Aspectos
Comparativos

Abordagens Tradicionais

Construtivismo e Pedagogia Critica

Enfase na
Aprendizagem

Foco na memorizacéo e repeticdo
como forma principal de
aprendizado.

Enfase na construcao ativa do conhecimento
pelos alunos e na participacéo ativa.

Interatividade

Limitacdo na interagdo social entre
alunos e entre alunos e
professores.

Forte énfase na interacdo social, mediagéo do
professor e colaboracdo entre os alunos.

Papel do Professor

Professor como detentor do
conhecimento, transmitindo
informagdes de maneira unilateral.

Professor atua como mediador, facilitador e Co
aprendiz, promovendo discussdes e
investigacoes.

Papel do Aluno

Aluno passivo, receptor de
informacoes.

Aluno ativo, construtor do proprio
conhecimento, participando ativamente na
construcdo e aplicacdo do saber.

Avaliacdo baseada em testes de

Avaliacdo auténtica, que valoriza a compreensdo

e inteligéncias.

Avaliagao . - profunda, a aplicacdo do conhecimento e o
memorizagao e repeti¢do. -
pensamento critico.
Pode desfavorecer alunos com Valoriza a diversidade de inteligéncias, estilos de
Enfoque na . - : - - S
Diversidade diferentes estilos de aprendizagem | aprendizagem e necessidades individuais dos

alunos.

Pensamento Critico

Pouco espago para o
desenvolvimento do pensamento
critico.

Incentiva o pensamento critico, a reflexéo sobre
a realidade e a acdo transformadora.




x R S Busca conectar o aprendizado a vida real,
Conexdo coma Pouca énfase na aplicagdo pratica . . R .
; . X . incentivando a aplicagdo do conhecimento em
Realidade do conhecimento a realidade. .
contextos reais.
. . . Valoriza a autonomia do aluno, permitindo que
Autonomia do Baixa autonomia do aluno no . o
. ele tome decisBes sobre sua propria
Aluno processo de aprendizado. .
aprendizagem.
x x Preparacdo voltada para o desenvolvimento
Preparacéo paraa Preparagdo voltada para a . . L
. T . ~ integral, cidadania ativa e enfrentamento de
Vida transmissao de informacdes. . .
desafios sociais.

Fonte: Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1991), (Salles, 2005).Lev Vygotsky (1978); Kenski (2003); Howard
Gardner (2011),

O quadro comparativo acima destaca as principais diferencas entre a abordagem
tradicional e a perspectiva pedagdgica construtivista/critica. Enquanto as abordagens
tradicionais tendem a priorizar a transmissdo do conhecimento, a passividade dos alunos e a
avaliacdo mecanicista, as perspectivas construtivistas e criticas priorizam a construcao ativa do
conhecimento, interacdo social, pensamento critico e conexdo com a realidade. Essas diferencas
sdo essenciais para a compreensdo da evolucdo necessaria na educagdo contemporanea para

preparar os alunos para os desafios complexos e diversos do mundo atual.

1.2. Abordagens contemporaneas de alfabetizacéo

Nesta secdo explora-se as abordagens contemporaneas de Alfabetizacdo, intentando
expor as nogdes trabalhadas por alguns autores, dentre eles: Morais (1997; 1994), Ferreiro
(1985; 2017), Vygotsky (1978), Kleiman (2000; 2005), Chartier (1990), Libaneo (1994), Freire
(1997; 2013; 2014), Soares (2004; 2018), e logicamente, sem a pretensdo de esgotar a revisao
desta perspectiva de alfabetizacao.

Sabe-se que no cenario educacional contemporaneo, a alfabetizacdo deixou de ser
encarada como um processo meramente técnico e mecanico, e passou a ser compreendida como
um ato complexo, intrincado com questdes sociais, culturais e cognitivas. A literatura tem sido
alimentada por contribui¢Bes significativas que indicam uma evolucdo das abordagens de
alfabetizagdo. Nelas encontram-se novas perspectivas e reflexdes que valorizam a diversidade
de contextos e experiéncias. Entre os autores que tem debatido essa perspectiva tem-se Morais,
Ferreiro, Vygotsky, Kleiman, Chartier, Libaneo, Freire e Soares. Eles tém desempenhado papéis
fundamentais na formulagéo de abordagens contemporéneas de alfabetizacéo.

Emilia Ferreiro (1985; 2017), figura de destaque na pesquisa em psicogénese da lingua

escrita, enfatiza a importancia de compreender a l6gica da crianga na construgéo da escrita. Seu



trabalho revolucionou a forma como vemos o processo de alfabetizacdo, demonstrando que a
crianga constréi hipoteses prdprias sobre a escrita, baseadas em sua compreensdo do sistema
alfabético.

Para Andrade, P; Andrade, O; Prado (2017) acompanham a perspectiva de que a
psicogénese da lingua escrita € um tema de grande relevancia para a educagdo, uma vez que a

aquisicdo da leitura e da escrita € fundamental para o desenvolvimento cognitivo e social
das criancas. Eles analisam de modo critico as teorias e métodos de alfabetizacéo utilizados nas
escolas. Assim, encontram na abordagem construtivista de Jean Piaget (2003), que defende a
ideia de que o conhecimento é construido a partir da interacdo do sujeito com o meio ambiente.
Para Piaget, a crianga passa por diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo, nos quais ela
constrdi seu conhecimento de forma ativa e autbnoma. Essa abordagem é fundamental para
entender a psicogénese da lingua escrita, uma vez que a aquisicdo da leitura e da escrita é um
processo que envolve a construcao de conceitos e a compreensao das relagdes entre a linguagem
oral e a linguagem escrita. (Sisto, 2016).

Em contraposicdo aos métodos tradicionais de alfabetizacdo, que enfatizam as
correspondéncias entre as letras e 0s sons da lingua, Ferreiro e Teberosky (1984) propuseram
uma abordagem mais ampla e contextualizada, que leva em conta as diferentes formas de uso
da linguagem escrita na sociedade. Essa abordagem, conhecida como Whole Language, defende
a ideia de que a leitura e a escrita devem ser ensinadas de forma integrada, a partir de situacdes
reais de comunicacéo.

Abordagem explicitado a seguir:

Quadro 2 - Abordagem whole language

Aspectos da

Abordagem Whole D

Language e
S
c
r
i
¢
a
0

Fundamentada nas ideias de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a abordagem Whole
Language reconhece a linguagem escrita como uma ferramenta social e cultural,
valorizando a aprendizagem contextualizada e a compreensao do uso da linguagem
na

sociedade.

A abordagem enfatiza a importancia de ensinar a leitura e a escrita de forma
Integracgdo Leiturae integrada, em vez de aborda-las como habilidades isoladas. Isso permite que os
Escrita alunos percebam as

interconexdes entre essas duas habilidades e compreendam como a escrita é usada
para

comunicar ideias.

Base Teorica
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A contextualizacdo é uma pedra angular da abordagem Whole Language. Os alunos
sdo

imersos em situac@es reais de comunicacao, nas quais a leitura e a escrita tém um
proposito auténtico. Isso envolve a exploragdo de textos diversos, como livros,
revistas, jornais e

materiais do dia a dia.

A énfase recai na construcdo de significado a partir da interacdo com textos. Os
alunos sdo incentivados a interpretar, questionar e refletir sobre o que estéo lendo,
buscando conexdes

com suas préprias experiéncias e conhecimentos.

Contextualizacdo

Construcéo de
Significado

Os alunos séo vistos como participantes ativos na construcdo do conhecimento.
Participacdo Ativa Eles sdo encorajados a expressar suas ideias por meio da escrita, desenvolvendo
sua voz e se

envolvendo em discuss@es significativas.

A abordagem Whole Language reconhece que a linguagem escrita ndo se limita a
Desenvolvimento da um conjunto de regras gramaticais, mas envolve o uso vivo da linguagem. O foco
Linguagem esta em desenvolver a competéncia comunicativa, incluindo aspectos gramaticais,
vocabulério e

pragmatica.

Os alunos séo expostos a uma variedade de textos auténticos, que refletem
Variedade de Textos diferentes géneros, estilos e finalidades. 1sso permite que eles compreendam a
diversidade da

linguagem escrita e a adaptem conforme a situacao.

O educador atua como facilitador, criando um ambiente de aprendizagem

Papel do Educador estimulante e

desafiador. Ele seleciona materiais relevantes, propde atividades significativas e
apoia os alunos em suas exploracfes de leitura e escrita.

A avaliagdo na abordagem Whole Language valoriza a compreensdo e 0 uso
Avaliacdo Auténtica funcional da linguagem escrita. Os alunos sdo avaliados por sua capacidade de
aplicar a leitura e a escrita em situaces reais, em vez de focar exclusivamente em
testes de memorizacéo.

Através da andlise critica de textos e discussdes, os alunos desenvolvem
habilidades de pensamento critico e senso critico em relacéo ao contetido e a
forma dos textos. 1sso

contribui para a formacéo de cidaddos informados e participativos.

Fonte: Ferreiro; Teberosky (1984), adaptado pela autora (2023)

Desenvolvimento de
Habilidades Criticas

A analise do quadro acima enfatiza a abordagem Whole Language no contexto das
teorias contemporaneas de alfabetizacdo. Essa perspectiva surge como uma resposta dindmica
e atualizada para o processo de alfabetizacéo, destacando a importancia de abordagens mais
holisticas e contextualizadas. No ambito das teorias contemporaneas, a abordagem Whole
Language se destaca por varios aspectos inovadores e alinhados com as necessidades
educacionais atuais.

A separagcdo rigida entre a leitura e a escrita é cada vez mais desafiada, pois a abordagem
Whole Language reconhece essa interconexao e enfatiza que essas habilidades devem ser
ensinadas de forma integrada. Isso reflete uma compreensdo mais realista e eficaz da natureza
da linguagem escrita, que é utilizada de maneira interdependente nas praticas comunicativas.

As teorias contemporaneas reconhecem a importancia da aprendizagem contextualizada,
em que os alunos sdo imersos em situacOes auténticas de uso da linguagem. A abordagem Whole

Language alinha-se a essa tendéncia, promovendo a imersdo dos alunos em contextos reais de
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comunicacgdo. Isso ajuda a dar significado a aprendizagem, permitindo que os alunos vejam o
propdsito pratico e a aplicabilidade da leitura e escrita em suas vidas.

A visdo contemporénea da alfabetizacdo reconhece a importancia do desenvolvimento
holistico da linguagem, incluindo aspectos gramaticais, vocabulario e pragmatica. Isso reforca
essa visdo ao expor os alunos a uma variedade de textos auténticos, que refletem diferentes
estilos e finalidades. Assim, enriquece a compreenséao dos alunos sobre as nuances da linguagem

escrita.

Nisso, a énfase na avaliacdo auténtica, que valoriza a aplicagdo funcional da leitura e
escrita em contextos reais, esta alinhada com as abordagens contemporaneas que buscam avaliar
ndo apenas a memorizacao, mas também a aplica¢do do conhecimento em situa¢cdes do mundo
real. Isso destaca a importancia de preparar os alunos para enfrentar desafios do mundo atual,
onde a habilidade de usar a linguagem escrita em diversas situacdes é fundamental.

Nas compreensdes de Magda Soares (2004; 2018), ela destaca a diferenca entre
alfabetizacdo como aquisi¢do do sistema alfabético e letramento como insercdo nas praticas
sociais da escrita. Essa perspectiva amplia nossa compreensdo do processo, considerando as
diferentes situagcdes em que a leitura e a escrita sdo usadas.

Ser alfabetizado significa ser capaz de ler e escrever, ou seja, dominar o cddigo
alfabético-ortogréafico. Ja ser letrado implica em utilizar a linguagem de forma adequada e
eficiente em diferentes contextos sociais, culturais e profissionais. Isso inclui ndo apenas a
capacidade de ler e escrever, mas também de compreender e interpretar textos, produzir textos
coerentes e coesos, argumentar de forma clara e persuasiva, entre outras habilidades (Silva,
2022).

Nesse sentido, o papel do professor é fundamental para garantir que os alunos tenham
uma correta apropria¢do do sistema alfabético-ortografico e possam desenvolver habilidades de
leitura e escrita que lhes permitam utilizar a lingua de forma consciente e pratica em sua vida.
Para tanto, é necessario que o professor alie 0s conceitos de letramento e alfabetizacdo em sua
pratica de ensino na Educacgéo Infantil.

Uma das formas de fazer isso € por meio de préaticas pedagogicas que estimulem a leitura
e a escrita de forma significativa e contextualizada. Isso significa que o professor deve buscar
relacionar os contetidos trabalhados em sala de aula com a realidade dos alunos, de forma a
tornar o aprendizado mais interessante e motivador.

Além disso, é importante que o professor leve em consideracédo as diferentes formas de
aprendizagem dos alunos, respeitando suas individualidades e buscando adaptar sua
metodologia de ensino de acordo com as necessidades e caracteristicas de cada um. Isso pode
ser feito por meio de atividades diversificadas, que envolvam diferentes linguagens e recursos

pedagdgicos, como jogos, brincadeiras, masicas, videos, entre outros.
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Outro aspecto importante é a formacgéo continuada do professor, que deve estar sempre
atualizado em relacdo as teorias e praticas pedagogicas mais recentes, bem como em relacdo as
novas tecnologias e recursos didaticos disponiveis. Isso pode ser feito por meio de cursos de
formacéo, participacdo em eventos e congressos, leitura de artigos e livros especializados, entre
outras atividades (Silva, M. 2022).

E importante que o professor esteja atento as diferentes perspectivas da linguagem,
conforme apresentadas por autores como Geraldi (20060, Koch (2018) e Travaglia (1995). Isso
significa compreender que a linguagem ndo € apenas um conjunto de regras gramaticais, mas
sim um fendmeno social e cultural, que esta em constante transformacdo e adaptacdo as
diferentes situagdes de comunicacéo.

E importante destacar que a alfabetizacio e o letramento devem ser trabalhados de forma
conjunta e continua, de modo a complementar e dar condi¢cdes aos alunos de ndo apenas
decodificar as palavras, mas também compreendé-las e significa-las. Para isso, é fundamental
que esses processos sejam integrados desde os primeiros anos da educagdo formal, de forma
gue sejam uma experiéncia prazerosa e cativadora para as criangas.

Para Silva, M (2022) a alfabetizacdo e o letramento sdo conceitos fundamentais para a
compreensdo da linguagem e sua utilizagdo consciente e préatica na vida cotidiana. O papel do
professor é fundamental para garantir que os alunos tenham uma correta apropriagéo do sistema
alfabético-ortografico e possam desenvolver habilidades de leitura e escrita que lhes permitam
utilizar a lingua de forma consciente e pratica em sua vida. Para tanto, € necessario que o
professor alie 0s conceitos de letramento e alfabetizacdo em sua pratica de ensino na Educacao
Infantil, por meio de préaticas pedagdgicas que estimulem a leitura e a escrita de forma
significativa e contextualizada, respeitando as individualidades dos alunos e buscando sempre
se atualizar em relacdo as teorias e praticas pedagogicas mais recentes.

Sobre o tema da alfabetizagéo e letramento, conforme Paulo Freire (1997; 2013; 2014),
na abordagem a alfabetizacdo esta umbilicalmente ligada a reflex&o critica sobre a realidade,
ponto de partida para a capacitar os alunos a questionar e transformar seu contexto social.

A Alfabetizacdo e Letramento sdo como ferramentas de transformacdo social, e nisso
reside a reflexdes de Paulo Freire, nocenario educacional contemporaneo, a discussdo sobre
alfabetizacgéo e letramento vai além da aquisicéo técnica de habilidades de leitura e escrita. Ao
lancar luz sobre a intersecdo entre a alfabetizacdo e a reflexdo critica sobre a realidade,
apontando para o papel fundamental da educagcdo na transformacdo social, Freire (1997)
enfatiza que a alfabetizacéo ndo é simplesmente uma ferramenta para decodificar palavras, mas
uma jornada para capacitar os alunos a questionar, analisar e transformar seu contexto social.

A visdo de Freire também encontra ressonancia na abordagem do letramento critico

proposta por Kleiman (1995). Ela enfatiza a importancia de entender o letramento como uma



13

pratica social, na qual os individuos ndo apenas decodificam textos, mas também os interpretam

criticamente, reconhecendo as relacGes de poder e as vozes presentes nos discursos.

Além disso, Anténio Augusto Gomes Batista (2006) amplia a discussdo ao explorar o
papel da literatura na formacéo de leitores criticos. Ele argumenta que a literatura pode ser uma
ferramenta poderosa para engajar os alunos em reflexfes sobre questdes sociais e éticas,
promovendo uma compreensdo mais profunda do mundo ao redor.

Esses autores, assim como Freire, sublinham a importancia da alfabetizacdo e do
letramento como instrumentos de transformacdo social. Através da educacdo, os alunos sao
capacitados a se tornarem cidaddos conscientes, capazes de analisar criticamente sua realidade
e agir de maneira a contribuir para a mudanca social. A visdo compartilhada por esses autores
reforca a ideia de que a educacdo ndo € apenas uma ferramenta técnica, mas sim um poderoso
meio de empoderamento e emancipacdo dos individuos e comunidades.

Nesse sentido, destaca-se que a interagdo social e a mediagdo como fatores essenciais
no processo de aprendizagem, enfatizando que as interagdes com 0s outros desempenham um
papel crucial na construcdo do conhecimento, incluindo a alfabetizacdo (Vygotsky, 1978). A
Influéncia global de Vygotsky na Educacdo, no que diz respeito a interacdo social e mediacao
no processo de aprendizagem na educacdo transcende fronteiras geogréaficas, ecoando tanto no
Brasil quanto em todo o mundo. Embora ndo seja um autor brasileiro, suas contribuices tém
moldado profundamente as praticas educacionais, especialmente no contexto da alfabetizacéo.
Nisso, ressalta-se a importancia da interacdo social e da mediacdo como fatores fundamentais
no processo de aprendizagem, destacando como as relagdes com os outros desempenham um
papel crucial na construcdo do conhecimento em que a abordagem vygotskiana enfatiza que a
aprendizagem é um processo social e colaborativo (Vygotsky, 1987).

Vasconcellos (2000), corroboram essa visdo, enfatizando que o ambiente escolar deve
ser um espaco de interagOes significativas, onde os alunos aprendem ndo apenas com o

professor, mas também uns com os outros. A sala de aula se torna um cenario fértil para
a troca de ideias, discussdes e construgdo conjunta do conhecimento.

A partir dessa ideia tem-se a perspectiva de Luria (2001), outro renomado psicélogo,
expande as ideais de Vytotsky ao explorar como a cultura influencia o desenvolvimento
cognitivo. Ele ressalta a importancia das praticas culturais compartilhadas na construcéo do
conhecimento, argumentando que o aprendizado ndo ocorre em um vacuo, mas € moldado pelas
influéncias sociais e culturais presentes no ambiente.

A abordagem sociocultural de Vygotsky também encontra eco na obra de Silva (1999),
que destaca a relevancia da mediacdo do professor no processo de aprendizagem. Segundo

Silva, o professor exerce o papel de mediador, auxiliando os alunos a alcangarem niveis mais
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avancados de compreensao e competéncia, uma ideia intrinsecamente alinhada com o conceito
de zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky.

No Brasil, a influéncia de Vygotsky se reflete na Pedagogia Historico-Cultural, que
enfatiza a importancia da cultura, da linguagem e das interacdes sociais na construcdo do
conhecimento. Mortatti (2009), ao explorar a influéncia de Vygotsky na educacéo brasileira,
ressalta como a teoria vygotskiana se encaixa na perspectiva de uma educacdo comprometida
com a transformacéo social e a emancipacao.

A presenca duradoura de Vygotsky no campo da educacdo também é notavel em autores
internacionais, como Rogoff (1990), que enfatiza a aprendizagem como participacéo guiada em
praticas culturais, e Wertsch (1998), que explora a relacdo entre a cultura, a mente e o
desenvolvimento cognitivo.

Kleiman (2000; 2005), por sua vez, contribui para a discussdo do letramento,
considerando a relacdo entre praticas de leitura e escrita e a insercéo social. Ela examina como
o letramento é influenciado por contextos sociais e culturais, ampliando nossa compreensédo da
alfabetizacdo para além das técnicas.

Assim, pode-se chamar de letramento como prética social, em que Kleiman (2000; 2005)
na discussdo sobre letramento, traz a compreensao da alfabetizacdo, além das meras técnicas de
leitura e escrita, isto relacionando praticas de leitura e escrita e a insercdo social, promovendo
uma visdo mais ampla e contextualizada do processo educacional.

Por esse entendimento o dominio do letramento como uma pratica social, se liga a
linguagem escrita que desempenha um papel central na interacdo humana. Nisso pode-se
argumentar que o letramento vai além da mera decodificacdo de palavras, envolve o uso da
linguagem em situacdes cotidianas e diversos contextos comunicativos. (Soares, 2004; 2018).

Magda Becker Soares (2006), em suas reflexdes sobre alfabetizacdo e letramento,
destaca que as praticas de leitura e escrita estdo profundamente enraizadas em contextos sociais
e culturais. Ela sublinha a importancia de entender o letramento como um fenémeno dindmico,
influenciado por fatores sociais, tecnologicos e econdémicos.

Além disso, Vian; Rojo (2020) explora a relagdo entre letramento e midia, destacando
como as tecnologias modernas influenciam nossas praticas de leitura e escrita, conectando-se
com a perspectiva de Kleiman sobre a influéncia do contexto. A visdo de Kleiman (2000),
também se conecta a abordagem sociocultural de Vygotsky (1978), que enfatiza a interacdo
social e a influéncia do meio ambiente no desenvolvimento humano. A nocdo de zona de
desenvolvimento proximal, introduzida por Vygotsky, sugere que o aprendizado ocorre de

maneira mais eficaz quando os alunos estdo engajados em atividades colaborativas com pessoas
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mais experientes. Isso ressoa com a perspectiva de Kleiman sobre a importancia da insercéo
social no letramento.

Em um mundo em constante evolugéo, percebe-se na literatura que a alfabetizacdo néo
pode ser dissociada de sua funcéo social e cultural. O letramento ndo se limita ao ato de
decodificar letras e palavras, mas envolve o entendimento das praticas discursivas e dos
contextos em que a linguagem escrita é usada. Ao considerar o letramento como uma préatica
social, abrimos portas para uma educacdo mais inclusiva e contextualizada, preparando os
alunos para enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo de maneira critica e eficaz.

Chartier (1990), explorou a histéria da leitura e da escrita. A partir dela, ele mostrou
como essas préaticas evoluem ao longo do tempo e como diferentes culturas e isso implica na
alfabetizacdo. O que se tem é uma espécie de evolucdo da leitura e da escrita. E, que oferece
uma visdo rica e multifacetada do papel da escrita e da leitura na sociedade humana.

Nessa abordagem, encontra-se a relacdo da histdrica e cultura contextualizada da
alfabetizacdo. Maryanne Wolf; Potter (2018), em sua obra "Reader, Come Home", expande essa
perspectiva, explorando como a evolugdo das préaticas de leitura influenciou o funcionamento
do cérebro humano. Ela nos lembra que, em um mundo cada vez mais digital, n0ssos processos
de leitura estdo em constante transformacao.

A perspectiva de Chartier (1990), também encontra ressonancia em autores como Brian
Street (2003), que examina a alfabetizacdo como uma pratica culturalmente situada. Ele destaca
que as habilidades de leitura e escrita ndo s&o universais, mas moldadas pelas normas e valores
de cada sociedade.

A relacdo entre leitura, escrita e poder, alinha-se com a abordagem de Chartier (1990),
sobre como a alfabetizacdao € influenciada por questdes sociais e politicas. O argumenta é que a
capacidade de ler e escrever ndo é apenas uma competéncia técnica, mas também um meio de
expressao e resisténcia.

A obra de Chartier (1990), se entrelaca com as teorias socioculturais de Vygotsky (1978)
e Bakhtin (1981), que destacam a influéncia do contexto social na construgdo do significado e
do conhecimento. Através dessas lentes, compreendemos que a alfabetiza¢do ndo € apenas uma
habilidade individual, mas um fendmeno profundamente enraizado em interacfes sociais e
culturais.

Nesse contexto, Paulo Freire (1970) se assemelha a essa discussdo ao enfatizar a
importancia da alfabetizacéo critica. Ele argumenta que a alfabetizagcdo ndo é apenas a aquisi¢ao
de habilidades técnicas, mas também uma ferramenta para a conscientizagdo e transformacao

social. Suas ideias dialogam com a nocdo de que a alfabetizacdo, como explorada por
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Chartier (1990), ndo € apenas sobre ler e escrever, mas também sobre compreender o mundo e
participar ativamente dele.

Assim, a histéria da leitura e da escrita oferece uma janela para a compreensdo das
praticas de alfabetizacdo ao longo dos séculos e em diversas culturas. Neste sentido, deve-se
explorar as dimensdes culturais, sociais e politicas da alfabetizacdo, reforcando a ideia de que
a leitura e a escrita sdo mais do que simples habilidades técnicas - sdo reflexos da complexa
tapecaria da sociedade humana.

Neste entendimento, Libaneo (1994) destaca a importancia do contexto educacional
como um todo, discutindo como a alfabetizacdo deve ser integrada a uma abordagem mais
ampla de ensino, considerando 0s aspectos sociais, emocionais e cognitivos dos alunos. Este
autor, langa um olhar profundo sobre a alfabetiza¢do no contexto educacional, ressaltando que
ela ndo pode ser vista de forma isolada, mas deve ser abordada de maneira integrada a uma
perspectiva mais ampla de ensino. Sua analise enfatiza a importancia de considerar 0s aspectos
sociais, emocionais e cognitivos dos alunos na pratica de alfabetizacgéo.

No cerne das ideias de Libaneo (1994), emerge a visdo de que a alfabetizacdo ndo é
apenas o dominio de habilidades de leitura e escrita, mas uma parte intrinseca de um processo
educacional abrangente. Zilma Ramos de Oliveira (2003) caminha nessa visdo, onde a
alfabetizacdo deve estar conectada com os objetivos mais amplos da educacdo, como o
desenvolvimento da cidadania e a formacéo de individuos criticos e reflexivos.

A perspectiva de Libaneo encontra repercute a abordagem socioconstrutivista de
Vygotsky (1978), que enfatiza a importancia da interacdo social e da media¢do no processo de
aprendizagem. Isso reforca essa ideia de que a interacdo entre pares pode enriquecer a
alfabetizagéo, proporcionando oportunidades para a troca de conhecimento e experiéncias.

A importancia do contexto educacional também é sublinhada por Jean Piaget (1976),
que enfatiza a necessidade de considerar o estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos ao
projetar estratégias de ensino, conectando-se com a abordagem de Libaneo sobre a relevancia
dos aspectos cognitivos.

Além disso, Emilia Ferreiro (1985; 2017) contribui para a discussdo ao explorar o
processo de construcgdo da escrita pelas criangas. Seu trabalho se encaixa na perspectiva de que
a alfabetizacdo ndo deve ser uma transmissdo passiva de informagdes, mas sim uma jornada
ativa de descoberta e construcdo do conhecimento.

Novamente, Libaneo (1994) dialoga com as ideias de Paulo Freire (1997; 2013; 2014),

que destaca a alfabetizacdo como um ato de conscientizacdo e empoderamento. Este
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argumentava que a educacdo deve capacitar os alunos a compreenderem criticamente 0 mundo
a sua volta.

A alfabetizacdo como parte do contexto educacional reflete a compreensdo de que a
aprendizagem ndo ocorre em compartimentos estanques. Ha conexao entre a alfabetizacéo, o

desenvolvimento cognitivo, a interacdo social e a formacao de cidad&os criticos. Através
dessa abordagem integrada, a educacéo se torna mais rica e holistica, preparando os alunos néo
apenas para decifrar palavras, mas para compreender o mundo em sua complexidade. E essa
complexidade exige outras perspectivas.

Morais (1997; 1994), um dos pioneiros na pesquisa sobre a relacdo entre fonologia e
alfabetizacéo, investiga como o conhecimento da estrutura sonora das palavras afeta o processo
de leitura e escrita. Nisto a percepcao € como o conhecimento da estrutura sonora das palavras
impacta o processo de leitura e escrita. Logo por isso, vé-se a importancia da fonologia como
uma peca-chave no desenvolvimento das habilidades linguisticas fundamentais. A fonologia
como um fator critico no processo de alfabetizacdo. Em que se encontram relacdes entre sons e
letras como fator crucial para a aquisi¢do da leitura e escrita.

A visdo de Morais também dialoga com a teoria socioconstrutivista de Vygotsky (1978),
que destaca a importancia da interacao social e da mediagdo no desenvolvimento da linguagem.
E, em Luria (2003) que explora como o ambiente sociocultural influencia a aquisicdo das
habilidades de linguagem, incluindo a fonologia. Assim, € possivel inferir que a relacdo entre a
consciéncia fonologica e o desenvolvimento da leitura, da estrutura sonora das palavras no
processo de alfabetizacao.

A consciéncia fonologica e o desenvolvimento da leitura, estdo alinhados com a
perspectiva de Emilia Ferreiro (1985; 2017), que enfatizou a construcao ativa do conhecimento
pelas criangas durante o processo de alfabetizacdo. Nela estd o destaque de que as criancas ndo
aprendem passivamente, mas participam ativamente na construcdo de suas proprias estruturas

cognitivas.

Quadro 3 - Principios inovadores na alfabetizacdo contemporanea e evidéncias de sucesso
Principio Inovador Descricéo

Evidéncias de Sucesso

Abordagem Whole
Language

Integracdo da leitura e escrita em
contextos reais

Melhora na compreensdo de textos e
desenvolvimento da escrita

Enfoque Sociocultural

Valorizacdo da interacdo e mediagéo
social

Desenvolvimento de competéncias
comunicativas e sociais

Letramento Critico

Estimulo a analise e reflexdo sobre a
realidade

Capacidade de pensar criticamente e
questionar informac6es

Contextualizacdo

Incorporacéo de temas relevantes no
ensino

Engajamento dos alunos e aplicacdo
pratica do conhecimento
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Personalizacdo do Ensino | Atendimento as necessidades Melhora na aprendizagem e motivagdo
individuais dos alunos
Fonte: Ferreiro; Teberosky (1984); Vygotsky (1978); Luria (2003); Freire (1997). Organizado pela autora (2023)

Sobre o quadro acima, a integracdo da leitura e escrita em contextos reais permite que
os alunos compreendam a relevancia das habilidades de leitura e escrita em suas vidas. 1sso
pode ser observado no aumento da compreensao de textos e na melhora do desenvolvimento da
escrita, j& que os alunos se envolvem em atividades significativas.

Enquanto a valorizacdo a interagdo social e a mediacéo, os alunos tém a oportunidade
de desenvolver competéncias comunicativas e sociais. Evidéncias de sucesso incluem a melhora
nas habilidades de comunicacéo, colaboracéo e resolucdo de problemas, preparando os alunos

para interacdes no mundo real.

2. CONSIDERACOES FINAIS

O letramento critico, observa-se que o estimulo a andlise e reflexdo esta que a realidade
capacita os alunos a pensar criticamente e questionar informacoes. Isso é evidenciado pela
capacidade dos alunos em abordar textos de maneira critica, identificando pontos de vista
enviesados e analisando informagdes com discernimento.

A contextualizacdo incorpora temas relevantes no ensino promove o engajamento dos
alunos e a aplicacdo pratica do conhecimento adquirido. Isso € evidenciado pelo maior interesse
dos alunos em aprender quando os conteldos estdo conectados com suas experiéncias e
interesses.

E a personalizagdo do ensino atende as necessidades individuais dos alunos os leva a
uma melhora geral na aprendizagem e na motivacdo. As evidéncias incluem melhorias no
desempenho académico, maior confianga dos alunos em suas habilidades e maior satisfacéo
com o processo de aprendizado.

Esses principios na alfabetizagdo contemporanea tém demonstrado impactos positivos
em diferentes aspectos do desenvolvimento dos alunos. Eles ndo apenas facilitam a aquisicdo
de habilidades de leitura e escrita, mas também promovem a formacao de individuos criticos,
comunicativos e socialmente engajados. A personalizacdo do ensino e a contextualizacao
tornam o processo de aprendizagem mais significativo e eficaz, contribuindo para o sucesso dos
alunos como leitores e escritores.

No cenario educacional atual, a alfabetizagdo transcende os métodos tradicionais,

adotando principios inovadores que moldam a formacéo de leitores e escritores competentes.
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Abordagens como 0 Whole Language, o enfoque sociocultural, o letramento critico, a
contextualizacdo e a personalizacdo do ensino oferecem novas perspectivas para o processo de
alfabetizacdo. Evidéncias de sucesso reforcam como a integracdo da leitura e escrita em
contextos reais, a valorizagdo da interacdo social, a capacidade de analise critica, a aplicacao
pratica do conhecimento e a atengdo as necessidades individuais dos alunos promovem um
aprendizado mais significativo e enriquecedor. Ao adotar essas abordagens inovadoras, 0s
educadores capacitam os alunos a se tornarem leitores e escritores habeis, prontos para enfrentar
os desafios de uma sociedade dindmica e complexa, e contribuem para a construcdo de um
futuro mais consciente e participativo. A compreensao da alfabetizacdo como uma atividade
complexa e socialmente se estende além das habilidades técnicas. O processo de alfabetizacdo
é permeado por fatores culturais, emocionais, sociais e cognitivos, que moldam a maneira como

os individuos interagem com a leitura e a escrita.
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